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nap¥ié vékovymi kategoriemi a obsahovou naplni

Autorky ve svém c¢lanku popisuji, jak vztah mezi otdzkou a
odpovédi (Question Answer Relationship - QAR) miZe poskytnout
nosny ramec pro porozuméni vyuce a pomocili prekonat mezery v

chapani souvislosti.

Dosazeni vysoké Urovné gramotnosti a chapani souvislosti vsemi
détmi predstavuje zadkladni zodpovédnost dnesnich uditelt. V
tomto ¢lanku popisujeme potencidl metody vztahu mezi otézkou a
odpovédi (Question Answer Relationship - QAR), kterd muZe
uc¢iteldm pomoci vést studenty a Zaky k vys$si trovni
gramotnosti a chédpani souvislosti. Tento popis zasadime do
soucasného vzdélavaciho a hodnoticiho kontextu, prfidemz se
pfedevSim zamétr¥ime na vyznam toho, co vlastné znamend ucdit
tak, abychom dosdhli vys$sSiho stupné porozuméni textu a chapani
souvislosti, a pro¢ je obzvlast dilezité zajistit takové
vzdéléavaci aktivity, které by zahrnuly vsSechny Zzaky.
Pedagogové se shodnou, Zze zaci musi dosdhnout vysokého
standardu gramotnosti a chapéani souvislosti. V demokratické
spolec¢nosti zavisi uUspéch na informovanych obcanech, kteri se
mohou efektivné Ucastnit demokratického rozhodovani: &ist

Sirokou $ka&lu nejruznéjsich materidld, interpretovat

3]

vyhodnocovat precétené, dochéazet k zavérlm na zakladé ovérenych
faktl a tak dal. S rostouci zodpovédnosti na krajské, statni a
federdlni Urovni navic americ¢ti ucitelé védi, Ze jsou casto
posuzovani na zakladé srovnani, jak si jejich studenti vedou v
povinnych testech, kde je mnohé v sazce. A vysokd mira
uspésnosti ve zkouskach porozuméni textu a chapani souvislosti
je bezesporu déleZitd pro vyuku v celé $i¥i kurikula, pro
nezavislost a osobni uspokojeni p¥i préaci s psanym textem i
pro uspéch v ekonomice v ¢im dal vétsi mife vychédzejici ze

spolec¢nosti zaloZené na informacich.



Co ale vlastné znamend dosdhnout vyssi Urovné porozuméni
textu a chdpani souvislosti? K informaci o soucasnych metodach
a budoucich trendech nam mohou pomoci neddvno uskutecnéné
celostatni diskusni panely a zpravy podrobné mapujici, v cem
spoc¢iva porozuméni textu (napf¥. Pressley, 2002; Snow, 2002;
Sweet & Snow, 2003). Zprava RAND (Snow) vypracovanad na
objedndvku ministerstva Skolstvi Spojenych stdtl naptiklad

definuje gramotnost jako stav, jehoZ je dosazZeno, kdyz

étendf dokazZe snadno a se zadjmem pfedist materidly ruzné
povahy, umi &ist za raznymi dcely a dokdze ¢&ist s porozuménim
dokonce i tehdy, kdyZz pfedlozeny materidl neni snadné pochopit
ani neni kdovijak zajimavy.. [S]kuteéné gramotni &tendfi.. jsou
schopni osvojit si nové znalosti a porozumét novym pojmum,
uméji informace ziskané z textu spravné pouzit a dokazou si
pti ¢teni uchovat pozornost a uvazZovat nad prectenym. (str.

xiii)

Stejny pohled se odrdzi i v neddvném Celostdtnim
zhodnoceni pokroku ve vzdélani (National Assessment of
Educational Progress - NAEP; Donahue, Daane & Grigg, 2003),
jediném rozsdhlém prizkumu ve Spojenych stdtech hrazeném =z
federdlnich prostt¥edkli. Z ného vychédzi i rédmec pro hodnoceni
gramotnosti a chédpani souvislosti precdteného textu NAEP 2009
(National Assessment Governing Board, 2004), ktery posouva
definici gramotnosti Jjesté dal. Od Zaku se naptriklad bude
oCekavat, ze budou bez potizi a s porozuménim c¢ist napric
zanry od krédsné literatury ptres literaturu faktu a odborné
texty az po poezii. Bude od nich pozadovano spravné
zodpovézeni otdzek, z nichz sedmdesat aZ osmdesat procent bude
vyzadovat propojeni, interpretaci a kritické zhodnoceni
preltenych textt. Tradiéni otézky, které po &tendtrich vyzaduji
prosté vyhleddni a zapamatovani informace z textu, budou
tvorit pouze ttretinu nebo Ctvrtinu ze vSech poloZenych dotazt.
Vice neZ polovina otazek vyssi Grovné bude po Zacich

vyzadovat, aby odpovédéli krats$i nebo i delsSi pisemnou reflexi
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namisto jednoduchého vybéru z predem danych mozZnosti. K
dolozeni gramotnosti ve c¢teni kréasné literatury budou muset
zaci a studenti prokéazat, ze uméji prectené hluboce promyslet
a napsat odpovédi na otéazky zabyvajici se tématy textu,
jednotlivymi prvky zéapletky a pohledy na text z rlznych uhla.
K prokadzani vyssiho stupné porozuméni a gramotnosti v oblasti
literatury faktu budou muset studenti pouzit své znalosti o
strukture textu (nap¥. osnovu, volny vztah mezi jednotlivymi
Castmi textu, logické spojitosti) a budou muset byt schopni v
textech rozpoznat dulezité detaily, grafy, fotografie a dalsi
materialy.

Podoba strategickych znalosti vyhodnocovanych ve
federdlnich i statnich testech je nyni i do budoucna zcela
klicova pro dosazeni vysoké uUrovné gramotnosti a chapéani
souvislosti. V tomto kontextu musi byt hlavnim z&jmem
preklenuti rozdilll v dosazeném stupni gramotnosti mezi
studenty béZnych skol a Zaky z ruznych atypickych prosttedi
(Auova, 2003). Zaci z odlidnych socioekonomickych prostfedi a
s rlznym zazemim se 1i$i od béZnych studentll z hlediska
etnického puavodu, socioekonomického statusu nebo mate¥ského
jazyka (Auovéa, 1993). Ve Spojenych statech mohou Zaci z
odlisnych prosttedi pochazet naptriklad z afroamerického nebo
latinskoamerického etnika, pripadné z komunity ptavodnich
americkych obyvatel; mohou pfichdzet z rodin s nizkymi ptijmy;
nebo mohou hovorit jako svym matefskym jazykem afroamerickou
narec¢ni podobou anglic¢tiny ¢i Spanélstiny.

Jak je ukdzéano v Tabulce 1, existence rozdild v uspésnosti
mezi studenty Jje ve vysledcich &tecich testt z roku 2002
vyrazna (Grigg, Daane, Jin & Campbell, 2003). Tyto vysledky
ukazuji, Ze jako skupina zaostavaji na konci dvandctileté
Skolni dochézky studenti z odlisného socialniho prostredi v
dosazené uspé€sSnosti v testech gramotnosti a chapani
souvislosti o &ty¥i roky za svymi vrstevniky z vétsinové
spolecnosti. Pramérny vysledek cCernosSského studenta z nejvy$si
ttidy stfedni Skoly (267) odpovidd prumérnému vysledku zdka

osmé ttridy asijského nebo tichomofského ptavodu (267) a nachéazi
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se lehce pod prumérem béloSského Zaka osmé tridy (272).
Podobné vysledek primérného hispanského studenta v poslednim
ro¢niku sttedni skoly (273) je pouze o Jjediny bod nad
pramérnym bélosskym zadkem osmé t¥idy. Tento rozdil je patrny u
z4kl na obou stupnich zadkladni Skoly a zatim se pouze

zhorsuje.

TABULKA 1

Prumérné vysledky srovndvacich testd gramotnosti NAEP 2002

Etnicky ptvod 4. trida 8. trida 12. trida
bélosi 229 272 292
cernosi 199 245 267
hispéanci 201 247 273

Asijci a obyvatelé
tichomo¥skych

ostrovu 224 267 286

K vysvétleni rozdild v UspésSnosti ve vysledcich testt
¢tendtské gramotnosti se objevilo velké mnoZstvi nejrltiznéjsich
teorii, které identifikovaly faktory v kompetenci ucitele ve
tridé i mimo jeho plsobnost. My se zde sousttredime na oblast,
jez spadd do plUsobnosti jednotlivych ucitel a jejich kolegl
ve Skole: na moZnosti studentll z odlisnych socioekonomickych
prosttfedi dosdhnout kvalitniho vzdélani ve smyslu porozuméni
textu a chapani souvislosti, které jsou v soucasné dobé
omezené. Z vyzkumu vyplyva, zZe v porovnani se svymi druhy z
vétSinové spolec¢nosti maji studenti z odlisnych prostredi
sklon dosahnout vétsiho objemu vzdélanosti v dovednostech
nizsi drovné a mensi schopnost v oblasti chdpani souvislosti a
vysSiho stupné premysSleni o textu (Darling-Hammond, 1995;
Fitzgerald, 1995). Tento diraz na dovednosti nizs$i Urovné
Casto vychédzi z niz$ich ocCekdvani Uspéchu u studentl z
odlisnych prosttedi, odréazi se v ném mylné presvédcéeni, zZe

tito studenti maji nizsi ptredpoklady pro vyssi Groven mySleni
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nez vétsSinovi studenti (Oakes & Guiton, 1995). Tato chybné
logika vede k nespravnému zavéru, ze vzdélani v dovednostech
nizsi drovné lépe odpovidd schopnostem studenttl z odlisnych
prosttredi.

Tyto stereotypy v pohledu na studenty z odlisnych
socioekonomickych prostfedi jsou obzvlast bolestivé v Casech,
kdy se zavadéji standardy pro kompetence v gramotnosti a

s

porozuméni textu. Jak Jsme jiz d¥ive uvedli, velkd cCast
testovacich otdzek - béhem pristich péti let ptriblizZné od tr¥i
C¢tvrtin po Cty¥i pétiny v3ech otdzek v prlzkumech porozuméni
textu a chdpani souvislosti NAEP - vyzZzaduje od Zakl a studentt
uziti vyssiho stupné mysSleni, napfiklad schopnost propojeni
vztahu Ctenafe k Ctenému textu nebo zkoumani obsahu a
struktury textu (National Assessment Governing Board, 2004;
Donahue a kol., 2003). Jak je zminéno vysSe, studie ukazuji, Ze
vétSina studentd a 24kl z odlisnych socioekonomickych
prost¥edi neziskavad ten druh vzdélani v oblasti Ctendtrské
gramotnosti a chapéani souvislosti, které by je pripravilo tak,
aby si mohli dobte vést v testech, jez jsou ve vzrlUstajici

v .

mitfe orientovany na vys$si porozuméni Ctenému textu. Z vyzkumu
je patrné, Ze vsichni studenti a zaci pottebuji vzdélani v
porozuméni textu, predevsim takové vzdélani, které se zaméruije
na strategie potfrebné k formulovani odpovédi a nadrocénych
otadzek (Taylor, Pearson, Peterson & Rodriguez, 2003).

V nasi préaci se Skolami, na které se zapisuje znacna c¢ast
déti z odlisnych socioekonomickych prosttedi, Jjsme zjistili,
Ze ucitelé se cCasto setkavaji s obtiZemi, kdyZz se snazi

prosadit zadouci zmény ve vzdélani. V typickém ptripadé tito

uc¢itelé cCasem privyknou vzdélavani zamé¥enému na dovednosti

UK

nizsi naroc¢nosti spis nez na vyssi Groven mysSleni a kompetence
ve ¢teni a chédpani souvislosti. Nebo si byvaji nejisti, jak
uc¢it odlisné strategie chédpani takovym zplsobem, aby zakum a
student®m umozZnili pochopit, Jjak lze tyto strategie vyuzZzit k
usnadnéni porozuméni textu. Dlsledky nizsSiho vzdéléani vSech

studentli, ale predevsim téch z odlisného socioekonomického

prosttedi, mohou daleko ptresdhnout pouze nizdi Uspésnost v
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testech a pravdépodobné omezi jejich prilezZitosti pro dosazeni
vy$siho vzdélani, odpovidajiciho zaméstnani a celkového
uplatnéni ve spolecnosti.

V Uhrnu soucasnd praxe a budouci trendy kladou stdle vétsi
pozadavky na ucitele, aby zajistili u vSech svych studentt
moznost dosahnout vysokého stupné gramotnosti a chapani
souvislosti. Uc&itelé se mohou citit zaskoceni narokem, aby
dovedli své zaky k témto vysSSim stuprnim gramotnosti, nebot
mezi nimi panuje nejistota, jak vyuclovat strategiim porozuméni
textu a chapani souvislosti a péstovat dovednosti propojeni,
interpretace, kritiky a vyhodnoceni myslenek obsazZenych v
daném textu. Naplnéni téchto vyzev ztéZuje skuteclnost, Ze
studenti a Zaci z odlisnych prosttedi cCasto ptrichazeji do
t¥idy se schopnosti &teni hluboko zaostavajici za urovni
vyzadovanou pro dany stupen sSkoly.

.

Jsme presvédceni, Ze metoda QAR poskytuje radmec, ktery
nabizi uc¢itellm ptrimocary pristup k pochopeni vzdélavéani v
oblasti porozuméni textu s potencidlem mozného pfekonani
mezery v Uspésném zdoldni gramotnosti a chdpéni souvislosti.
QAR muze slouzit jako rozumny vychozi bod pro vyreseni c&ty?t

zdkladnich problémit z praxe, které stoji Zakim a studenttm

v cesté, kdyz se chtéji dostat na vyssi Groven gramotnosti:

®¢ Potfreba spolec¢né sdileného jazyka, s jehoz pomoci Jje mozZné
zviditelnit vét$inou neviditelné procesy probihajici ptri
porozuméni c&tenému a slySenému textu.

® Pot¥eba ramce pro organizaci kladeni otédzek a porozuméni
vzdélavani uvnit?¥ a naptric¢ jednotlivymi stupni 3kol a
Skolnich predméta.

®¢ Potfreba pristupné a oteviené celoSkolské reformy pro vychovu
ke gramotnosti a chapani souvislosti, orientovanou k vyssi
urovni premysSleni.

® Potf¥eba pfipravit studenty a zaky na vyssi Groven testovéani,

aniz by se zrus$il silny dlraz na vy$3i Uroven premysSleni o

textu.
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Vyzkum pfede dvéma desitkami let prokdzal, Ze metoda QAR
mize u Zaka spolehlivé zlepsSit porozuméni textu (Raphael &
McKinney, 1983; Raphael & Pearson, 1985; Raphael & Wonnacott,
1985). 0Od té doby uz dvacet let pedagogové zabyvajici se
gramotnosti a porozuménim textu prokazali v Siroké Skéale
zadani praktickou hodnotu této metody a podélili se o své
zkuSenosti v odbornych &asopisech (nap¥. Mesmer & Hutchins,
2002), ucebnicich (napf¥. Leu & Kinzer, 2003; Reutzel & Cooper,
2004; Roe, Smith & Burns, 2005; Vacca a kol., 2003) i na

internetu (nap¥. www.smsd.org/schools/diemer/ nebo

http://gallery.carnegiefoundation.org/yhutchinson). Ve zbylych

odstavcich tohoto ¢lanku se budeme zabyvat davody, jeZ Jsou
pric¢inou ,neutuchajici sily™ metody QAR a Jjeji uzZzitecdnosti
naptri¢ nejrtiznéjdimi vstupnimi podminkami. NaSe diskuse bude
probihat v réamci onéch ¢tyt problémit z praxe, na Jjejichz

redeni se muZe metoda QAR zamérit.

Zviditelnit neviditelné pomoci metody QAR

Pojmovy apardat metody QAR - ,V knize“, ,V hlavé"“, ,P¥imo
tam“, ,Mysli a hledej“, ,Autor a ja“ a ,Sam v sobé"“ - nabizi
uc¢iteltm a studentlm jazyk k hovoru o procesech, které jsou do
znac¢né miry neviditelné a které zakladdaji porozuméni slysSenému
a ¢tenému textu napric¢ Skolnimi rocé¢niky a jednotlivymi
predméty. Ucitelé znaji hodnotu modelovani a pFfemysSleni
nahlas, aby zviditelnili mySlenkovy proces na vys$sich
mySlenkovych urovnich, avsSak zprostredkovavat slozité mysSlenky
bez spolec¢ného slovniku maze byt zoufale obtizné. QAR tudizZ
zaprvé a predevsim poskytuje uciteltim i1 Zaklm tolik potfebny
spoledny jazyk.

Kolikrat a v kolika tf¥idach se uz odehrdly konverzace
(podobné jako ta, kterd bude nasledovat), v nichz Zzaci
odpovidaji na otazky po pfecteni nebo vyposlechnuti textu? V
této paté tridé Zzaci cCetli Sekyru (nikoli tu Ceskou od Ludvika
Vaculika, nybrz romdn Hatchet Garyho Paulsena z roku 1987 -
pozn. prekl.) a nyni pisi odpovédi na otazky o pFfecdtené knize.

Hlavni postava Brian je jedinym &lovékem, ktery prezZije
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ztroskotdni letadla. Jeho jedinym nadtradim Jje sekyrka. Ucitelka
pani Bendonovad si vsimne, ze Alex vypadd rozruSené, kdyz
opakované proc¢itd jednu pasdz textu. (Jména uclitelll i1 Z&ku

jsou smyS$lené.)

Pani Bendonova: Alexi, tvaris se, jako bys potfeboval s textem
pomoct. Chces néco vysvétlit?

Alex: J& to nechépu.

Pani Bendonova: Mohl bys mi fict, co pfesné nechépes?

Alex: J& nevim. Prosté to nechéipu.

Pani Bendonova: Mohl bys mi fict, kterd otazka ti déla potize?
Alex: [Obraci na strénku s otazkami, odkloni se stranou a
ukdZe na otazku: ,K ¢emu by se podle vaseho nazoru mohla hodit
Brianova sekyrka?"“].

Pani Bendonova: Dobfe, budeme o tom pfemyslet. Co by ti podle
tebe mohlo pomoct, abys na tu otdzku dokazal odpovédét?

Alex: [pokréi rameny]

Pani Bendonova: [bere Alexovu knihu] J& myslim, Ze vis spoustu
véci, které by ti mohly pomoct na tuhle otdzku odpovédét.
Stacéi, kdyzZz o tom jesté chvilku popfemyslis, a jsem si jist4,
Zze néjaké napady dokazes vymyslet.

Alex: Tak dobre.

Pani Bendonova védéla, Ze Alex mé& zakladni védomosti o
lovu, o preziti v prirodé i o pouzivani sekyry a dalsiho
naradi. Odesla tudiz s virou, zZze Alex ukol zvladne, protoZe mu
napovédéla, aby radéji vyuzil vlastnich védomosti a nevychéazel
tolik z textu. Misto toho ale vidime, jak Alex odklada list s
otazkami stranou a vraci se ke své beznadéjné strategii
opakovaného proc¢itédni textu; odpovéd na danou otazku pro ného
zlUstdva zadhadou. Moznd véri, Ze spréavnou odpovéd lze najit
pouze v textu. Moznd nechce riskovat a pouzZivat jen vlastni
znalosti a zkuSenosti. Tfeba si neuvédomuje, jak Jje dulezité,
aby pfi odpovédich na otédzky svych znalosti vyuzil. Existuije
spousta moznosti, procl ,to nechéape“, ale bez jazykového

pojmoslovi, v jehoZz ramci by bylo moZné o otdazkach a s nimi
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spojenych strategiich mluvit, je nelze popsat a definovat.
Clanky predstavujici metodu QAR vysvétlovaly obecné jazykové
pojmy, ale nenabizely navod, jak nejlépe pristoupit k zavedeni
tohoto jazyka do praxe. Béhem let Jje ¢im dal ztrejméjsi, zZe
existujil vyhody v zavedeni pojmoslovného jazyka QAR v podobé
t¥i dvojic srovnani: ,V knize“™ oproti ,V hlavé“, ,Primo tam"
proti ,Mysli a hledej“ a ,Autor a ja“ versus ,Sam v sobé"“.

AZ ptrilis Casto zaci a studenti z rozdilnych
socioekonomickych prost¥edi nemaji znalosti jazyka pottrebného
k prodiskutovani strategii a otazek, protozZze se jim dostava
vyuky zamérené predevdim na dovednosti nizsi UGrovné. Povsimly
jsme si, Ze vyuka probihajici v takovych t¥idach v rdmci cCteni
a chédpéani souvislosti byva c¢asto zaloZena na textech, které
zaky nezajimaji a které je nijak neoslovuji. Otazky vétsSinou
spadaji do kategorie ,P¥imo tam™ a Za&ci nejsou vedeni ke
strategickému a kritickému mysSleni. Priklady z praxe ve
t¥idach, které nasleduji, ukazuji, jak se ucitelé mohou =z
téchto omezeni vymanit, aby ucili efektivnéjsSim zplsobem,

predevsim studenty z odlisnych socioekonomickych prosttredi.

Vybudovani spoleéného jazyka QAR

Béhem nékolika prvnich dnG Skoly pani Bendonovad a dalsi
ucitelé predstavili Zakum ve ttidach, v nichZ chtéli pouzivat
metodu QAR, zédkladni principy, na nichZ metoda spociva: Ze
totiz tvorba a zodpovidani otdzek vychazi ze dvou zadkladnich
informacnich zdrojt. Jak Jje zndzornéno na obrazku ¢&. 1, témito
zdroji jsou texty, které Cteme, a nase predchozi znalosti a
zkuSenosti; neboli - v jazyce metody QAR - informace, které
jsou ,V knize“ nebo ,V hlavé“. Ucitelé pouzivaji jazyka QAR,
aby zdtraznili, jak Jjsou oba zdroje informaci dalezZzité. Déle
pouzivaji ucitelé jazyka QAR také proto, aby Zaktm pomohli
naucit se efektivné pouzivat rltizné strategie. Vysvétluji
naptiklad, Jjak zbézné prohlédnuti textu a jeho detailni
prozkoumadni miZe prispét k teSeni otdzek a odpovédi v sekci ,V
knize"“ (typickd strategie ,najdi/vzpomen si"“) nebo jak vyuziti

zdchytnych bodt z titulu knihy a ndzvl kapitol mtaze zdka
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nasmérovat k relevantnim vlastnim znalostem a fe3eni sekce ,V
hlavé™ metody QAR (relativné snadnd uloha ,vyloz vlastnimi
slovy / spoj do jednoho celku / ucéiinl vlastni zavér").

Z4ci jako Alex budou moZnd porad ¥ikat: ,J& to nechépu, ™
ale budou lépe schopni popsat strategie, které pouzili, a Jjaky
druh pomoci pottebuji. Alex by napfiklad mohl vysvétlit, zZe
vyzkouSel t¥i strategie ,V knize“ - opakované c&teni, listovani
textem a jeho podrobné zkoumani -, ale presto nedokdzZe najit
odpovéd na otazku, k ¢emu by mohla byt sekyrka. Pani Bendonové
by mu mohla sdélit, Ze jde v ramci metody QAR o polozku ,V
hlavé“ a Ze tudiz préavé pro reSeni této otazky existuji
efektivnéjsi strategie. Jakmile by byl Alex osvobozen od svého
sousttedéni na text, mohl by se presmérovat k promysSleni
vlastnich znalosti. Navic by mohl pomoct i svému kamarddovi
Samuelovi, ktery nikdy s zadnym ndr¥adim jako sekery nepracoval
a nikdy nebyl se svou rodinou na lovu. Samuel by mohl na
stejnou otdzku pani Bendonové odpovédét: ,Vim, Ze to patri do
oddilu ,V hlavé', ale svou hlavu jsem prozkoumal a nic v ni
nemdm. MaZu si o tom promluvit s Alexem?“ Z&ci vybaveni
jazykem metody QAR mohou komunikovat o tom, co délaji, a
vyzadovat pomoc, kterou potfebuji, aby mohli dobte zodpovédét

dané otéazky.

Obrazek 1

Ramec metody QAR v podobé vyvojového diagramu

- ,V knize™

- ,V hlaveée™“

- P¥imo tam

- Mysli a hlede]]
Autor a ja

- Sam v sobé

— Jednoduchy seznam
- Sekvence

- Popis

= Nej (00) ~J N ul I w N =
|

0 - Vysvétleni
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11 - Vztahy mezi mnou a textem
12 - Vztahy mezi textem a okolnim svétem

13 - Vztahy mezi textem a tématem

Ze studie Taffy Raphaelové a Kathryn Auové (2001, str. 4 a b5).

Pretisténo se svolenim nakladatele McGraw-Hill/Wright Group.

Studenti a zZaci se ud¢i metodu QAR pomoci srovnavani
zndzornéném na obrazku &. 1. Aby rozlidili vztahy mezi
jednotlivymi otadzkami a odpovédmi, =zdiraznuji ucitelé, Jaky
zdroj informaci Jje ke spravnému zodpovézeni dané otézky treba.
UCitel sSestého roc¢niku, pan Blanco, zac¢ina s vyukou pomoci
metody QAR analyzovanim rozdild mezi poloZkami ,V knize“ a ,V
hlavé“. Vychozim materidlem Jje upraveny text novinového <¢lanku
o statec¢né gorile, kterd v zoologické zahradé zachrdnila malé
batole (Bils & Winter, 1996). Pan Blanco ¢te se svymi zaky
kratké uryvky, po nichz vzdy néasleduji dvé otazky, jedna ,V
knize"“ a druhd& ,V hlavé“. Cely ¢lanek zacind nasledujicim

uryvkem:

Navstévnici zoologické zahrady v Brookfieldu v patek odpoledne
ztuhli hrdzou, kdyZ spatfili spadnout malé dité do c&ty¥metrové
hloubky vybéhu, kam dopadlo mezi skupinu sedmi goril. Zatimco

se osSetfovatelé ze zoologické zahrady snazili pfivolat pomoc a
ohledné tfiletého chlapecka leziciho se zranénimi na betonové

podlaze ocekavali nejhorsi zpravy, objevil se znicehonic

necekany hrdina. (Bils & Winter, str. 1)

Dvé otézky, které pan Blanco ptredloZzil k analyze svym zakum,
znély: (1) Co bylo pric¢inou, Ze navsStévnici zoo ztuhli hrtzou?
(2) Pro¢ je podle vaseho nazoru hrdina oznaceny 7Jjako
snecekany“?

Odpovéd na prvni otazku vyzZaduje od c&tendte, aby vyuzil
informace obsazené v prvnich dvou vétach textu: Ze batole
spadlo do Ctyf¥metrové hloubky goriliho vybéhu. Hrtzu je mozZné

vztadhnout k vysSce, z niz batole spadlo, ke skutecnosti, Ze
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dopadlo doprostted gorili tlupy nebo k tomu, zZe se pri padu
zranilo a zustalo nehybné leZet. Relevantni informace

k zodpovézeni otazky se vSak v kazdém pripadé nachézeji

v textu. Odpovédi na druhou otdzku se budou naopak znacné
1isit v zavislosti na znalostech a Zivotnich zkusSenostech
ctenare.

S vyukou pomoci metody QAR se nemusi &ekat, az Jjsou zaci
schopni ¢ist samostatné. Uclitelka prvni tridy, pani
Rodriguesovéa, seznamuje své zaky s metodou QAR pomoci
naslechovych aktivit a zkoumdni porozuméni textu béhem
hlasitého ptredc¢itédni. Podobné jako pan Blanco zacina
seznamenim s kategoriemi ,V knize“ a ,V hlavé“. PF¥ecte tridé
ndzev knihy, potom knihu zaktm ukédZe a snazi se zaznamenat
vdechny komentdf¥e a otdzky déti. Zamétri jejich pozornost na
vztah mezi tim, co znaji, informacemi, jeZ se dozvédély
z textu, a otdzkami, které polozily. Zaznamend otazky déti na
samolepici papirky, které prilepi na obadlku knihy, a pak zZaky
vyzve, aby premySleli nad tim, kde by se mohli odpovédi na své
otazky dozvédét. Dale jim predvede, co znamend, ze jejich
otdzky vyzaduiji informace, které maji ,v hlavé“ nebo v textu,
a seznami je s formalnimi vyrazy ,V knize“™ a ,V hlave“,

k ¢emuz vyuzije velkou nasténnou tabulku.

Naptiklad hned pocatkem sSkolniho roku pani Rodriguesovéa
détem ukazala obdlku oblibené détské knizky Anansi a kouzelna
htilka (Eric A. Kimmel, 2001). Z&ci si ji mohli zblizka
prohlédnout a zacali se k ni vyjadrovat a pokladat otéazky.
Martin si porddné prohlédl obrazek na obalce a zeptal se:
»Pro¢ tady pluje po vodé rajce?“ Pani Rodriguesova napsala
jeho otdzku na samolepici papirek a prilipla jej spolu
s otdzkami dalsich déti na ptredni stranu obadlky. Poté vyzvala
zaky, aby premy$leli, odkud mohou ziskat na své otazky

odpovédi. Viola navrhla, Ze Martin se ,maze podivat do knizky,

\ N\

az ji bude ¢ist,™ a Ze ,to tam moznd najde.“ Pani Rodriguesové
zdliraznila, Ze to je jedna z moZnosti a poté se zeptala: ,Co
kdyZ celou knizku pFfecdtete a Zadnou odpovéd tam nenajdete? Co

kdyZ se to z kniZky presné nedozvite?“ Timto zplusobem své Zaky
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pripravila na moZnost, Ze na vsechny své otdzky nemuseji najit
v textu odpové&di. Zaci si potom prib&h ¢&etli a &etbu
prerusovali, aby si vzadjemné sdélovali informace, které se
vztahovaly k odpovédim na otédzky. Pani Rodriguesova pfipravila
tabulku o dvou sloupcich se z&hlavim ,V knize“ a ,V hlavé"“.
Pf¥edvedla détem, Jjak maji o svych otazkach pfemyslet v tom
smyslu, aby zjistily zdroj informaci, které k odpovédi
pot¥febuji. Otdzky na samolepicich papircich pak podle Jjejich
ndzort umistila vidy do pfislusného sloupce tabulky.

Bez ohledu na to, o kterou jde t¥idu a zdali Z&ci cZ&tou
samostatné, spoledné nebo nahlas predcé¢itaji, uditelé jim
predstavi jazyk metody QAR rozborem rozdilll mezi otdzkami, na
néz lze nalézt zdroje odpovédi v knize, a takovych, kde jsou
zdrojem odpovédi vlastni hlavy Z&ka. Pro charakterizaci
zdkladnich rozdilll mezi témito dvéma zdroji informaci se
vyborné hodi kratsi texty, kdyZ se ale Zaci s metodou QAR vice
seznami, nestaci takové prosté vymezeni zcela postihnout celou
Siri strategii vyuzitych k fesSeni otazek vztazenych k textu
ani k Jjejich tvorbé. Pojmy ,V knize“ a ,V hlaveé“™ tak ucitelé
buduji na zadkladé cty¥ zdkladnich kategorii metody QAR.

Jakmile si Z&ci spolehlivé a pfesné osvoji rozpoznavani
metod QAR spadajicich pod pojem ,V knize“, ucitelé je seznami
s jeho podrizenymi kategoriemi ,Primo tam“ a ,Mysli a hledej™.
Podobné kdyz si Zaci spolehlivé a ptresné osvoji pojem QAR ,V
knize"“, sezndmi je ucitelé s podrizenymi kategoriemi ,Autor a
ja&™ a ,Sam v sobé™ (viz obrézek ¢. 2 s definici téchto pojml).

K této vyuce je treba vyuzit delsSich pasédzi (naptr. tt¥i az
pét odstavecl textu), aby Zaci mohli sndze pochopit rozdily
mezi pojmy ,Primo tam™ a ,Mysli a hledej"“ stejné jako mezi
kategoriemi ,Autor a ja“ a ,Sam v sobé"“.

Pan Blanco vedl vyuku metodou QAR ve skupiné
pristéhovalct. Pro vyucovaci hodiny QAR vyuzZil nésledujici
pasaze ze strucéného zivotopisu Césara Chaveze promitnuté na

pléatno:

Obrazek 2
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Podstata metody QAR, vztahu mezi otazkou a odpovédi

~V knize“

,P¥imo tam"“
Odpovéd se nachdzi na néjakém misté v textu. Slova z otazky a
slova, kterd na otazku odpovidaji, se Casto nachézeji ,pfimo

tam™ v ramci jediné véty.

~Mysli a hledej™“

Odpovéd se nachdzi v textu. Ctend?i musi ,pfemyslet a hledat™
nebo propojit rltzné Casti textu, aby k odpovédi dospéli.
Odpovéd se mlZe nachézet v predteném odstavci, naptic mezi
jednotlivymi odstavci, nebo dokonce nap¥i¢ nékolika kapitolami

¢i knihami.

~V hlave™“

~Sam v sobé"
Odpové&d se nenachdzi v textu. Ctendfi musi pouZit vlastni

mySlenky a zkuSenosti, aby dospéli k odpovédi na danou otazku.

~Autor a ja“
Odpovéd se nenachédzi v textu. K zodpovézeni otdzky se Ctendri
musi zamyslet nad tim, jak spolu souvisi precteny text a

jejich dosavadni znalosti.

Ze studie Taffy Raphaelové a Kathryn Auové (2001, str. 4 a b5).

Pretisténo se svolenim nakladatele McGraw-Hill/Wright Group.

César Chavez se ve svych deseti letech s rodinou pfestéhoval

z Arizony do Kalifornie. VSichni rodinni p¥islusnici pracovali
jako pfilezitostni zemédélsti délnici. Chavez navstévoval

v détstvi pfinejmensim t¥icet osm skol. Aby své rodiné pomohl,
pracoval po dokonéeni osmé tfidy na plny uvazek, ale posléze

nastoupil vojenskou sluzbu na bojistich druhé svétové valky.
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Kdyz se po valce vratil doml, prostudoval Chavez vsechny
dostupné informace o pracovnim pravu a spolupracoval pfi
organizovani protestnich pochodli za prava zemédélskych
délnikd. V roce 1962 zalozil v kalifornském Fresnu pod nazvem
La Causa Narodni svaz zaméstnancu v zemédélstvi. La Causa
pozadovala zamezit pouzivani nebezpeénych chemikalii

v zemédélské vyrobé. ,Jsme odhodlani pomahat vsem, nikoli jen
lidem urcéité rasy,“ fekl Chavez.

Vétsina majiteld farem odmitla s organizaci La Causa jednat.
Néktefi reagovali ndsilim a mistni policie ve vétsiné p¥ipadua
podpofila majitele. Chavez naléhal na protestujici délniky,
aby stfelné zbrané a noze zanechali doma. ,Kdybychom sahli

k nasili, dosdhli bychom lepsich smluvnich podminek uz davno,“
fekl, ,ale neslo by o trvalé vitézstvi, protozZe bychom
neziskali respekt."

La Causa vyzyvala Americany k bojkotu a nekupovani saldtu nebo
hroznového vina, aby tak vyjad¥ili délnikdm svou podporu.
Bojkot byl natolik uUspésny, Ze majitelé nakonec souhlasili

s uzavfenim smlouvy s délniky.

Do své smrti v roce 1993 Chavez pomohl vytvo¥it lepsi zivotni
podminky pro tisice lidi. Sendtor Robert F. Kennedy nazval
Chaveze , jednim z hrdinskych postav nasi doby"“. (Raphaelova &

Auova, 2001, str. 15)

K vysvétleni kategorii ,Pfrimo tam“ a ,Mysli a hledej™ metody
QAR pouzil pan Blanco dvé otéazky napsané na tabuli: (1) Kolik
Skol Chavez jako dité navsStévoval? a (2) Jak Chavez vytvoril
lepdi zZivotni podminky pro tisice 1idi?

Dale pouzil model vyuky ,predani fizeni“ (viz Auova &
Raphaelovéa, 1998; Pearson, 1985) a zacCal nahlas premitat nad
zdrojem informaci k prvni otdzce. Poznamenal, Zze podle jeho
nazoru jde o kategorii ,V knize“™ metody QAR, a zvyraznil
v prvnim odstavci slova Skol a navstévoval. Poté popsal, Jjak
prehlédne vétu, kterou objevili, aby ziskal ¢islo, Jjez by
smysluplné odpovi na danou otazku. Zakrouzkoval slova tricet

osm a oznamil nahlas: ,To je odpovéd na prvni otézku.“ Potom
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napsal na tabuli: ,Jako dité navstévoval Chévez tricet osm
Skol.™ Vyuzil podobny zpusob modelovani, ndzorné zvyraznil
odpovéd na druhou otédzku, zdaraznil leps$i pracovni podminky,
vy3Si mzdu a upfednostnéni bojkotu pred nasilim.

Poté pan Blanco promluvil o vlastni analyze rozdilt mezi
tim, co Jje t¥eba k zodpovézeni obou otézek, pricdemz vyuzil
definice z obrazku ¢. 2 (Raphaelova & Auova, 2001). Hovoril o
tom, jak je z mnoha davodd vétsSinou obtiznéjsi kategorie
~+Mysli a hledej“. Ta totiz vyzaduje, aby Ctendfi vyhledali
veskeré informace vztahujici se k otdzce a poté tyto informace
shrnuli do jediné logické odpovédi. To je pochopitelné
naro¢néjsi nez vyhledani néjakého detailu v textu, ktery e
primou odpovédi na otazku z kategorie ,P¥imo tam“™. Béhem
urc¢ité doby se Zaci pana Blanca na zakladé mnoZstvi priklads
nauc¢ili vyuzZivat heuristickych znalosti, které od svého
uc¢itele ziskali, p¥i cCetbé, ve spolecenskych védach a dalsich
Skolnich ptredmétech ptri teseni nejrtznéjsich ukolda: od
shrnujicich odpovédi na otazky v zavéru prfecCteného ¢&lanku
z oblasti daného predmétu po tvorbu otdzek pt¥i priprave
vyzkumnych projektd a kvalitnich otédzek do diskuse
v zadkovskych ctendtrskych klubech.

K ilustraci rozdilll mezi kategoriemi ,Sam v sobé“ a ,Autor
a ja“ v ramci souhrnné nadtrazené kategorie ,V hlavé“ zacal pan
Blanco s nasledujicimi dvéma ukoly z Chavezova zivotopisu: (1)
Napisdte vlastnosti, které na Césaru Chavezovi nejvic
obdivujete, a popiste, proc je povazujete za obdivuhodné - a
(2) Koho obdivujete ve své rodiné a proc¢? Dale pokracoval
stejnym p¥istupem k vyuce a na obou otazkach ukazal klicovy
rozdil mezi kategoriemi ,Autor a ja“ a ,Sam v sobé“. Zatimco
obé tyto kategorie metody QAR vyzZaduji po &tenatri, aby vyuzil
informace pochazejici z vlastnich znalosti ziskanych Jjinde,

k zodpovézeni kategorie ,Autor a ja“ Ctend¥i musi prfecist a
porozumét textu. Bez predchozich znalosti vét&ina studentt
nebude schopnad sepsat seznam vlastnosti Césara Chéaveze, jez
obdivuji, aniz by Jjim byly néjaké ptredlozZeny k vybéru. Naopak

kategorie ,S&m v sobé™ metody QAR nevyzaduje po zacich, aby
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text Cetli. Z&ci napr¥iklad mohou popsat &lena rodiny, kterého

obdivuji, aniz by c¢etli a porozuméli Zivotopisu.

Metoda vyuky k porozuméni textu prostfednictvim systému QAR
Vyuku pomoci metody QAR lze prizplsobit k pouziti na
jakémkoli stupni vzdélani a v libovolnych oblastech ptredevsim

diky zptsobu, jimZ se v jednotlivych kategoriich vytvari
postupné se zvysSujici obtiZnost. Tim vznikd prilezitost, aby
vyuka metodou QAR ziskala smysluplny ramec a byla vyuzita

v obecnéijSich pfistupech v celé Skdle ndroclnych strategii
porozuméni, jimZz se studenti a Zaci uc¢i napric¢ jednotlivymi
stupni vzdélani.

Vyuziti metody QAR jako zdkladniho ramce pro vyuku
porozuméni textu naptric¢ jednotlivymi stupni Skolni dochéazky a
Skolnimi predméty mGZe byt obzvlast uzitecné ve Skoléach
s velkym mnoZstvim Zz4kl z odlisnych socioekonomickych
prostredi. Ve snaze dosdhnout v testech lepsdich vysledku se
uc¢itelé téchto skol casto uchyluji k vysoce strukturovanym
postuplm zamérenym na zvladdnuti dovednosti nizsSich uGrovni.
Ucitelé obvykle uvadeéji, Ze na nizs$i Grovni dosahuji lepsSich
vysledk® naptiklad v identifikaci slov, ale h@t¥ se jim datri
v porozuméni textu a vys$s$i Urovni mysleni. Metoda QAR nabizi
uc¢iteltm prostrtedky, Jjak se zamérit ve svych tridach na vyuku
strategii vedoucich k porozuméni textu a chdpéni souvislosti.

Na tvod se ucitelé zamér¥i na pojmy metody QAR ,V knize“ a
»V hlavé“. V prvnich t¥iddch prvniho stupné zdkladni Skoly si
nékteri ucitelé mohou vystacit pouze s témito dvéma
kategoriemi a zavedeni kategorii vyss$i Grovné ponechat na
ucitele dalsich vzdélavacich stupnit. Jini mohou zacit s dvéma
kategoriemi, ale rozhodnou se pfejit k dalsi Grovni ve chvili,
kdy nékteri z zAakl dobte porozumi prvnim dvéma pojmim. Vyzkumy
prokazuji, Ze ve druhé t¥idé JjiZ Zaci bez problémi rozlisSuji
mezi kategoriemi ,P¥imo tam™ a ,Mysli a hledej™ metody QAR
(Raphaelova & McKinney, 1983). Vyzkumné studie dale ukéazaly,
ze Ctvrtéci chépou rozdily mezi vsemi c¢tyfmi klicdovymi

kategoriemi metody QAR (srovne]j Raphaelovd & Wonnacott, 1985).
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Seznadmeni s témito klicovymi kategoriemi se 1isi v zavislosti
na znalostech uc¢itele i na pokrocich zaka. ZkusSenosti podobné
vysSe popsanému prikladu pani Rodriguesové nicméné ukazuji, zZe
pfri vhodné vedené vyuce mohou o vsech &tyfech kategoriich

metody QAR hovorit i vyrazné mladsi Zzaci.

TABULKA 2
Vyuziti metody QAR v ramci vyuky strategii pro porozuméni

textu a chédpani souvislosti

QAR Priklady strategii pro porozuméni textu a

chdpani souvislosti

~S&m v sobé“ 1. Aktivace dfivéjsich znalosti (napfiklad
ohledné zanru, zkusenosti, autoru)
2. Souvislosti s namétem (napfiklad vlastni

vztah k textu)

,P¥imo tam" 1. Rychlé p¥ehlizeni textu ve snaze najit
ptislusnou informaci

2. Strategie zapisovani vlastnich poznamek za
Ucelem snadnéjsiho vyvolani klicovych informaci

3. Vyuzivani kontextovych narazek pro tvorbu

definic

~Mysli a hledej“ 1. Identifikace ddlezitych informaci

2. Sumarizace

3. Vyuziti organizace textu (napk.
ptirovnani/rozpory, problém/feseni, seznam, vysvétleni)
k identifikaci relevantnich informaci

4. Vizualizace (napf. prostfedi, nd&lady,
pracovniho postupu)

5. Vyuziti kontextu k popisu symbold a

metaforického jazyka
6. Pfehledné uspofadani

7. Vzadjemné propojeni textu
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8. Tvorba jednoduchych usudki

,~Autor a ja“ Pf¥edvidani
Vizualizace
Tvorba jednoduchych i slozZitéjsich dsudki

Rozlisovani mezi fakty a nazory

o s W DD R

Vztah textu k osobé &tenare

UCitelé dale pouzivaji jednotlivé kategorie metody QAR
naptri¢ jednotlivym rocéniky Zakll a studentd i v nejrtaznéjsSich
predmétovych oblastech k ramcové vyuce strategii vedoucich
k porozuméni a chapani souvislosti p¥i poslechu ¢teného textu
i pfi samostatné cetbé (viz tabulka ¢. 2). I kdyz existuji
vyJjimky (nap¥. reciprocéni vyuka, vyuka strategii vyjednavéani,
dotazovani autora), vétsSina pristupl k vyuce k porozuméni je
zaloZena na vyuce individudlnich strategii. Ctend¥i s vysokym
stupném porozuméni textu a chdpédni souvislosti nicméné
pouzivaji jednotlivé strategie v kombinaci a aplikuji odlisné
pristupy ke strategickému uvazovani v zavislosti na zanru ¢i
obtiZnosti danych textd. Porozuméni vnit¥nim vztahlm mezi
jednotlivymi strategiemi mizZze pripadat ponékud abstraktni
zdklim, kteri se potvkaji s potrebou aplikovat vice strategii,
ale téZ to maze byt nesmirné naroc¢né pro ucitele usilujicich o
efektivni vyuku. Tabulka ¢. 2 ukazuje, jak mlGZe byt metoda QAR
vyuzita a jak maZe pomoci Zakuim pochopit vztahy mezi
jednotlivymi strategiemi, JjimZz se uci, a pozZadavky na reSeni
ukolu predstavované ruznymi otdzkami. Tabulka ¢. 3 ukazuje,
jak se polozené otadzky béhem c¢teciho cyklu typickym zptsobem
1is1i.

PremySleni o metodé QAR podobnym zptsobem nabizi réamec,
ktery mohou Zaci vyuzit k propojeni strategii v prisludnych
bodech ¢teciho cyklu - at uz primo béhem vyuky matet¥ského
jazyka, nebo v jinych predmétech. Pevné dany ramec navic vede
uc¢itele k tvorbé modelové praxe kladeni otazek pred (napf.
navozeni relevantniho znalostniho réamce), béhem (napt.

soustfedéni na dalezité informace, nalezeni klicovych termint,
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tvorba Usudkl ohledné klicovych udalosti zdpletky nebo
motivace postav) i po &teni (napf. Uvahy nad tématy, hledani
argument? ohledné autorova zaméru, zaloZenych na dikazech
nalezenych v textu). Porozuméni a ovladdani naucenych strategii
pomdhd C¢tendrtim zabyvat se vy33im stupném chédpéani souvislosti,
nezbytnym pro kazdodenni vyukové aktivity ve tt¥idé i pri

naroé¢nych hodnoticich testech na trovni okresu, kraje i stéatu.

TABULKA 3
Vyuziti metody QAR v ramci vyuky strategii pro porozuméni

textu a chapani souvislosti

Pfed &tenim »S&m v sobé"
Co vsechno vim, co by mé mohlo
spojovat s pfibéhem ¢i textem, at uz na zadkladé nazvu nebo

namétu?

,~Autor a ja“
O ¢éem pfibéh nebo obecnéji text muze

byt, usuzuji-1li z ndmétu, nazvu, ilustraci nebo obalky knihy?

Béhem c&teni ,~Autor a Jja“
Co se podle mé bude dit dal? Jak bych

popsal/a atmosféru pfibéhu a proé je tato atmosféra dileziti?

~Mysli a hledej"
Jaky problém se v pribéhu ¥fesi a jakym
zpuisobem?
Jakou roli hraji v pfibéhu (dopln
jména postav)?
Které udalosti jsou dulezité

(literarné, z hlediska podané informace)?

,Pfimo tam™
Ktera postava je hlavni (z literdrniho

hlediska)?
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Najdéte nejdilezitéjsi vétu v tomto
odstavei (z hlediska informaéniho).
Kterd slova popisuji prostfedi

(literarni hledisko)?

Po ¢&teni ,~Autor a Jja“

Jaké je autorovo poselstvi?

Jaké je téma a jak je spojeno se
svétem mimo prostfedi pfibé&hu?

Jak mohu ziskané informace propojit
s tim, co znadm z jinych zdroja?

Jak dob¥e autor argumentuje?

Jaky jazyk autor pouziva, aby néas

ovlivnil v nasem presvédéeni?

~Mysli a hledej"
Naleznéte v textu dikaz na podporu

autorovy argumentace.

Celoskolska reforma pomoci metody QAR

Usili individudlniho uc&itele o poskytnuti efektivni vyuky
strategie porozuméni textu a chédpadni souvislosti maze jisté
prispét ke zlepSeni studijnich vysledkd ZzaktG. Nicméné
k privedeni 2z3adktt z odlisnych socioekonomickych prosttedi na
vysSSi stupen gramotnosti a k porozuméni textu, k zajisténi
jejich trvalych c¢tenatrskych Uspéchl je ttreba vice nez rodéni
vyuka individudlniho ucitele. V stédle silnéjsi mire se
prosazuje poznani, Ze k zajisténi silnéjsSiho udinku na rozvoj
zakovské gramotnosti bychom méli na skolu pohlizZet Jjako na
prosttedi zmény (Cunningham & Creamer, 2003) a nastavit
profesni rltst tak, abychom povzbuzovali takovou vyuku uclitelfy,
kterd vede k promysSlenému, celodkolskému pFfistupu k vyuce ke
gramotnosti a chapéani souvislosti. Promys$leny logicky pristup
je pro uspéch zakovské gramotnosti p¥i neformalnim a narodném

vyhodnocovani zcela klic¢ovy (Neumann, Smith, Allensworth &
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Bryk, 2001; Tailor a kol., 2003). Promy$leného usili je
predevsSim treba ke zlepsSeni pristupu Zakad z odlisnych
socioekonomickych prost¥edi k takové vyuce porozuméni textu a
chdpédni souvislosti, kterd preklene propastné rozdily

v gramotnosti Jjednotlivych zZaku.

Pod vlivem celostdtné podporované Jednotné Skolské reformy
z roku 2001 si ve Spojenych statech vétsina Skol - do kterych
se zapsalo znac¢né mnozstvi Zakt z odlisnych socioekonomickych
prostfedi - zakoupila prfipravené baliky programi kladouci
diiraz na dovednosti nizZz3ich tGrovni (Viadero, 2004). Zadrhel
reformniho Gsili zaloZeného na predem ptripravenych programech
spo¢iva ve skutecCnosti, Ze tyto programy nepodporuji takovy
druh rozhovorl mezi zainteresovanymi uciteli jednotlivych
stupnt Skol i naptrié mezi nimi, Jjenz by mohl vést k promyS$lené
a navazujici vyuce porozuméni textu a chdpdni souvislosti.

Z vyzkuml (napt. Anders & Richardson, 1991; Duffy, 2004;
Tailor, Pearson, Peterson & Rodriguez, 2005) vyplyva, zZe
celoskolsky pristup zaloZeny na spoluprdci a dlouhodobém tsili
je uc¢innéjsi neZ undhlené modely nebo pripravené sady programl
navrzené jako ,rychld nédprava“. Z nasich pozorovani vyplyva,
ze Skoly nabizejici vzdélani z4klm z odlisnych
socioekonomickych prostfedi davaji ¢asto prednost spoléhdni na
predem pripravené sady programi, misto aby podstupovaly
dlouhodobé usili o profesni rlGst, které by vSak pravdépodobné
bylo u¢innéjsi. Mezi dlGvody, proc¢ tyto Skoly preferuji predem
pripravené programy, patti velké mnozstvi nezkusenych
vyuc¢ujicich, znac¢nd fluktuace uciteld a nedostatek odborného
zdzemi nebo financénich prostfedkd nutnych k systematickému,
mnohaletému profesiondlnimu rozvoiji.

Jako systém, ktery je relativné jednoduchy a primocary,
nicméné aplikovatelny napfi¢ rlznymi stupni Skol a
jednotlivymi okruhy ptredmétt, mad v sobé metoda QAR potencidl
pro celoskolsky profesiondlni rozvoj. Systém QAR napomdha
organizovat vyuku k porozuméni textu a chédpani souvislosti
v Jjednotlivych roé¢nicich skoly i napti¢ mezi nimi a slouzi

jako most mezi studiem matetrského jazyka a ostatnimi prfedméty.
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Jeho aplikace je ztrejmd pro kazdodenni aktivity ve tridach i
pro vyhodnocovani vyssSich urovni dosazenych znalosti. Metoda
navic neni zaloZena na zadné zvlastni mySlenkové platformé
(lze ji napt. pouzit ve vyukovych programech zadklada cteni,
pri vyuce na zakladé literatury nebo pfi obsahové vyuce).
Systém QAR se muze stat vychozim bodem k rozhovortm, jez
povedou ucitele k hlubsimu promySleni vyuky k porozuméni textu
a chéapéani souvislosti a k zavedeni trvalych zmén ve skolni
praxi.

Napfiklad uc¢itelé v jedné z nejvétsich zakladnich $kol na
Havaji pouzivaji metodu QAR jako zdklad p¥i vyuce porozuméni
textu a chapani souvislosti ve svém neutuchajicim tsili
dosédhnout leps$ich vysledkd svych Zakd v oblasti ¢teni a s nim
spojenych aktivit. D¥ive, neZ se celd Skola zamétrila na
porozuméni c&tenému textu, ucitelé si zmapovali celoroc¢ni cile
vyuky zaklt v jednotlivych roc¢nicich pomoci dosaZené urovné
vztahujici se k celostdtnim standardim. Ve zmapovani situace
Skole pom&dhd metoda QAR nastinénd na obréazku &. 1. V tomto
pripadé ucitelé prvni tridy souhlasili s tim, Ze budou ucdit
kategorie QAR ,V knize"“ a ,V hlavé"“. Ucitelé tretiho roc¢niku
se dohodli na tom, Ze budou své zaky ucit vsechny c&tyri
zdkladni kategorie. Uclitelé ctvrtych aZ Sestych roc¢nika se
rozhodli zamérit na kategorii ,Mysli a hledej“, kterou Zaci
mohou vyuzit pro texty krasné literatury i1 literatury faktu.

V této Skole pouzivaji jazyk metody QAR ucitelé
specidlniho vzdélavani i pedagogové v béznych tridach. Jedna
z ucitelek specidlniho vzdélavani vypracovala pristupy k vyuce
svych Zakll metodou QAR naclrtnutim rtznych moZnosti, jak
s metodou pracovat. Vytvotrila rytmické popévky pro pojmy ,V
knize“ a ,V hlavé“. Pouzila prouzky s napsanymi vétami, aby
zaci mohli fyzicky spojovat otdzky s odpovédmi. Vytvorila pro
kaZzdou kategorii tabulky, aby Zaklm pomohla lépe porozumét
vyznamu jednotlivych ,informac¢nich zdroj&“. Jak Jje ukdzano na
obrazku ¢. 3, jednu z takovych tabulek vytvotrila, kdyz s zaky
probirala, odkud mAze pochédzet informace, neZ posléze skonci

v nasSi hlavé. Poté z4aklm pomohla identifikovat, ze kterych
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z téchto zdroju lze informaci ziskat c¢tenim, a do &tverelku u
t&chto zdrojua vepsala ,C“.

Spoledny Jazyk metody QAR muZe ucitellim pomoci poznat, jak
pokracovat, kdyZ hledaji zplsoby ke zlepSeni vyuky porozuméni
textu a chdpani souvislosti. P¥i zkoumédni vysledk® svych tr¥id
si napfiklad ucitelé prvnich roc¢nikta v$imli, Ze Jjejich Zaci
maji potiZe s tvorbou vlastnich tsudklG. KdyZ problém
rozebirali, ptisla jedna z ucditelek s novym napadem.
Vysvétlila ostatnim ucditeltm, Ze by pfrekdZka mohla spocdivat ve
skutecénosti, Ze vyucovali v metodé QAR pouze kategorie ,V
knize“ a ,V hlavé“. K zodpovézeni otdzek vyzZadujicich wvlastni
usudek déti ale potrebuji znadt kategorii ,Autor a ja“. V té
dobé pracovali s kategorii ,Autor a ja“ se zaky vyssich
ro¢niklli, ale ucitelé prvnich ro&nik® se rozhodli, Ze by Ji
méli do své vyuky zavést také.

Dislednd vyuka metodou QAR naptic¢ roéniky a Skolnimi
predméty vytvari zdklady pro zlepsSeni porozumeéni textu a
chdpéni souvislosti ptri Cetbé i nédslechu. V dobé, kdy zaci
nastoupi do vy$sich roéniklt zdkladni sSkoly, ziskaji ti, kte?i
pros$li dlislednou vyukou pomoci metody QAR, schopnost pouzivat
intelektudlné nadrocné strategie k analyze otdzek a k formulaci
spravnych odpovédi uzivaji rovnéz vhodné strategie a Jjazyk.
Kathy Highfieldovd& naptfiklad zdokumentovala uzivani metody QAR
zdky ttretich a &tvrtych roc¢nikda (Highfieldovéa, 2003). Nasla
nékolik prikladl Zakua, kteri dokédzali teoreticky rozebirat
funk&nost otdzek a nachdzet vhodné strategie pro nalezeni
spravnych odpové&di. Zaci z jeji t¥idy naptiklad objevili, Ze
otazka formulovand v druhé osobé casto naznacuje Jjeji zaFfazeni
pod kategorii ,S&m v sobé™ nebo ,Autor a ja“, ale zaroven si
uvédomili, Ze uUplné vzdycky tak tomu neni.

Highfieldovad (2003) zjistila, Ze se zaci nauc¢ili ocenovat
strategie rychlého ¢i opétovného Cteni, aby se dobrali
pozadované informace z textu v kategorii ,P¥imo tam™ metody
QAR (nékdy ptripadné i z kategorie ,Mysli a hledej“), pricemz
si soucasné uvédomili déleZitost svych pfedchozich znalosti

pri odpovidani na otéazky. Dokonce spolu zacali diskutovat o
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individudlnich odlisnostech, které mohou v jednotlivych
kategoriich QAR vznikat pri c¢etbé a formulaci odpoveédi.

V druhém pololeti Ctvrté t¥idy Highfieldova& zaslechla, jak se
dvé zakyné spolu ptrou, zda jedna z otdzek spadd do kategorie
»P¥imo tam™ nebo ,Sadm v sobé"™ metody QAR. Kdyz uz rozhovor
trval nékolik minut, vysvétlila jedna z Zacek, Ze pro ni
otazka spada do kategorie ,Sam v sobé"v, jelikoz uz informaci
pot¥ebnou k zodpovézeni otazky znala, ale pro jeji kamaradku
Slo o kategorii ,P¥imo tam", protoze ta dotycnou informaci
nevédéla a musela ji ziskat z knihy. Podobné metakognitivni
znalosti o zpusobu kladeni otédzek a s nimi svéazanych strategii
slouzi Zaktm v Jjejich kaZdodenni préci nad textem i ve chvili,

kdy museji podstoupit nadrocnou zkousku.

Obrazek 3

Tabulka informac¢nich pramenu

Odkud c¢erpame znalosti k zodpovézeni otdzek?

oV knize"“ ¢ knihy

C po&ita&e (internet)
rodice

C slovnik
ucitelé
odbornici

C encyklopedie
Jini 1idé

C noviny

C Sasopisy

Fotografie autorky.

Hodnoceni a pfiprava na zkousky metodou QAR
Pedagogic¢ti pracovnici ve Skoladch ve Spojenych statech se
nachédzeji pod rostoucim tlakem zlepsit vykony Zakl ptri cetbé,

které se méf¥i hodnocenim pomoci standardizovanych celostatnich
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testd. Tento tlak Jje nejvétsi ve Skolédch s tradic¢né Spatnymi
vysledky testll a vétsSinou jde o Skoly s vysokym podilem zaku
z odlidnych socioekonomickych prost¥edi. Ve snaze zlepsSit
vysledky testt tyto Skoly bezdécéné snizuji kvalitu vyuky.
BéZnou praxi naptriklad je, Ze se zuzi kurikulum a Skola se
zamét¥i na testované prfedméty, jimiZz jsou napfiklad cCteni a
matematika, pricemz se omezi vyuka pfedmétd jako p¥irodni a
spolecenské védy, vychovy, télocvik (Smith, 1991). Dalsi
obvyklad reakce spoc¢ivd v tom, Ze cCasto celé mésice predem se
znac¢na Cast doby vyuky stravi pripravou na zkousky.

Priprava na zkousky na sebe v typickém pripadé bere podobu
dlouhych a uUnavnych cviceni z ucebnice s priklady, které se
formou i1 obsahem napadné podobaji oném z nadchazejicich
zkousek. Obecné lze ¥ici, ze zaci se ucdi c¢tenim kratkych

~ .

pasazi a odpovidaiji na otédzky s predem danym vybérem odpovédi
z nékolika moZnosti. Vétsina programl pripravy na testy pocité
s minimdlni nebo vibec Za&dnou ucasti ucitele. Problém takového

~

procvicovani spod

. -

ivd v tom, ze zaci, kteri si dosud neosvojili
strategie porozuméni ctenému textu a chdpani souvislosti, maiji
z obrovského mnozstvi Casu stradveného témito aktivitami jen
nepatrny nebo vibec Zadny uzitek. Nékte¥i Zaci se budou snazit
protlouct podle svych nejlepsich schopnosti, budou pouzivat
techniky, jez si osvojili, zatimco jini se jednodusSe prestanou

~

sebemin snazit. Ucitelé ve Skoldch, kde se podobny zplsob
procvicovani pouzivéa, nam uvedli, Ze vétsSina z4kl z odlisnych
socioekonomickych prosttedi zakousi pocity nelspéchu a
skli¢enosti. Tito Z&ci ztrace]ji motivaci jesté predtim, nez
k velkému pFrezkuSovani skutecéné dojde. Z téchto divodl nelze
oCekéavat, ze by priprava na testy spocivajici v pouhém
procvicovani ptriklada zleps$ila vysledky zkouSek u vétSiny zZakl
z odlidnych socioekonomickych prost¥edi, ani Ze by Jjim prilis
pomohla stat se lepsimi Ctend¥i a mysliteli.

S pomoci metody QAR jako nosného ramce pro vyuku strategii
porozuméni textu a chapani souvislosti pt¥i naslechu a cCetbé a

spolu s bohatym kurikulem materského jazyka a dalsich

vyucovacich predmétd mohou ucitelé pomdhat Zakim ke
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strategickému mysSleni pfi setkdni s texty a utkoly narocné
vystavénych testl. Jak Jsme Jjiz uvedly vySe, trendem
v celostdtnich hodnocenich je stale vys$si Uroven gramotnosti a
porozuméni textu a testy se odkldnéji od dirazu na vyhledavani
a pamatovani informaci k pozadavklm, aby zaci dokazali déavat
do souvislosti mySlenky nap¥ié textem, dochézet k tusudktm,
kritice a hodnoceni.

K ilustraci tohoto trendu podavéame analyzu dvandcti otédzek
z Jjazykového testu NAEP pro &¢tvrty roénik zdkladni skoly,
vychazejici z textu ,Pozor na vombaty!"“ (Donahue a kol.,
2003) . P¥ehled otazek a jejich charakteristik se nachéazi
v tabulce ¢. 4. Najdeme zde Sest otazek klasického testu
s vybérem mozZnosti, pét otazek na kratkou, jednoduchou odpovéd
a jednu otdzku vyzaduijici rozvitou, 3irsi odpovéd. Ctyfi
testové otéazky s vybérem mozZznosti spadaji v metodé QAR do
kategorie ,P¥imo tam“. Pro dals$i z nich najdeme v metodé QAR
kategorii ,Autor a ja“ a pro zbyvajici ,Mysli a hledej“.
Dokonce i klasické testové otdzky s vybérem mozZnosti mohou
tedy v testech NAEP pFfesahovat jednoduché formy porozuméni
textu. Pokud jde o pét polozek vyzadujicich kratkou odpovéd,
t¥i z nich spadaji do kategorie ,Mysli a hledej"“ metody QAR,
jedna do ,Autor a ja“ a posledni do ,P¥imo tam“. V otdzce
vyzadujici rozvitou delsi odpovéd je kategorii QAR ,Autor a
Ja%. Celkem se tudiz po zacich Z&da odpovédét na pét polozek
z kategorie ,P¥imo tam“, t¥i polozZky ,Autor a ja“ a Ctyri
+Mysli a hledej“. Tato analyza poukazuje na posun smérem
k vy$si Grovni porozuméni textu a chdpani souvislosti
v soucasnych hodnoticich testech a rovnéZz ozfejmuije
skutecénost, Ze neexistuje zadny jednoduchy, predem dany vztah
mezi formou otazky a kategorii metody QAR v dnesnich testech
vychdzejicich z literdrniho textu. Predev3im pak plati, Ze
klasické testové otazky s vybérem moznosti nemuseji vzdy
spadat do kategorie ,Primo tam™ metody QAR. Je ztrejmé, zZe
uc¢itelé, kte¥i chtéji, aby jejich Zaci v takovych testech
uspeli, udélaji dobre, povedou-1li vyuku metodou QAR ve vsech

jejich kategoriich a vybavi své Zaky strategiemi Cteni, JjeZ se
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s touto metodou poji, jak je naznaceno v tabulce ¢. 2. Vyuka
by méla v Zacich péstovat nezédvislost ptri aplikaci
jednotlivych kategorii metody QAR a strategii porozuméni textu
i myslenkovou vybavu pottebnou ke kritickému hodnoceni.

S pomoci metody QAR ucitelé nemuseji vyuku zamérovat ke
konkrétnimu typu testu, ale naopak mohou pFfedest¥it rozlicné
pozadavky na teSeni nejrtiznéjdich typu otadzek a upozornit
zadky, jak tyto pristupy vhodné pouzit v rlznych testech,

s nimiz se budou setkavat. Naptriklad v roce 2003

v celostadtnich testech ve staté Illionis vétSina z&kl neuspéla
v uloze, v niZz méli napsat delsi, rozvitéjsi odpovéd. Statni
definice uUspésSného Yeseni vyzadovala, aby zaci splnili

nasledujici kritéria:

® Prokazat presné porozuméni dalezitym informacim v textu
zamét¥enim na klic¢ové myslenky, které jsou tam pritomny
bud explicitné, nebo implicitné.

e Pouzit informaci z textu k interpretaci vyznamnych pojma
nebo provést logické propojeni rliznych situaci ¢&i
kontext® skrze analyzu, vyhodnoceni, vlastni tusudek,
prirovnani nebo porovnani.

¢ Pouzit relevantni a presné odkazy; vétsina z nich Jje
specifickd a plné dosazitelnd z textu.

® Propojit interpretaci textu s odkazy ke konkrétnim mistim

v ném (Statni rada pro vzdélani ve stadté Illinois, 2004).

VétSina Z&ku prosté napsala sva]j vlastni nadzor, ktery se nijak
nevztahoval k pFredloZenému textu. Jini psali o textu, ale do
své odpovédi nezahrnuli zZ&dné vlastni ndzory. Napsat pouhou
rozsadhlejsi praci zkratka nestacilo. K uUspé€sSnosti zaci
pottebovali identifikovat kategorii metody QAR jako ,Autor a

Ja“ a napsat odpovéd, jez by zahrnovala mySlenky z textu i

osobni zkuSenost.
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Zavérecné poznamky
Domnivame se, zZe metoda QAR odpovidd na &tyri naléhavé

aku

NK

problémy soucasné vzdélavaci praxe, predevsim u
z odlidnych socioekonomickych prostf¥edi, jimz se casto dostéava
jen v malé mi¥e vyuky porozuméni textu a chdpani souvislosti
orientované k vys$sim uUrovnim pfemySleni o textu. Za prvé muZe
metoda QAR pomoci popsat nedostatek spolecného jazyka ucditell

akti a zlepsSit tak podobu otézek a zkouSeni, at uz pfri

N«

a
béZnych aktivitach ve t¥idé, nebo p¥fi mimoskolni &innosti,

pripadné v narocénych testech. Za druhé mlZe metoda QAR pfrinést

[N

logické souvislosti do vyuky porozuméni textu a chépan
souvislosti uvnit?¥ jednotlivych rocénik® i naptic¢ mezi nimi,
nebot nabizi rdmec pro postupné rozvijeni takovéto vyuky. Ve
svém ramci metoda QAR nabizi prostfedky, jak organizovat vyuku
k porozuméni textu a chapani souvislosti. Za treti metoda QAR
nabizi tstfedni bod, z néhoz lze zacit s ucelenym Usilim o
celoskolskou reformu zamérenou na zvySeni standardi
gramotnosti a chapéani souvislosti, a to jak ve vyuce, tak

v ucCeni. Je obtizné nalézt styéné body spojujici ucitelky
matetrskych Skol s uciteli Skol zdkladnich a privést Jje

k jednomu stolu se stejné vysokym stupném zajmu. Nicméné
vSichni c¢tendtri vsSech roc¢nikll mohou vyuZzit vyhod plynoucich

z moznosti naucdit se premysSlet v terminech informacnich
zdrojt, kdyZz Jjde o odpovidédni a kladeni otézek. Za c&tvrté
metoda QAR nabizi odpovédny pristup k pripravé zakl na narocné
testy v rl@Gznych roc¢nicich Skoly a v nejrozlic¢néjsich
pfedmétech, aniz by ustoupila z vysoce kvalitni vyuky, které

vede k vysoké uGrovni gramotnosti.

TABULKA ¢. 4

Analyza otdzek v testu NAEP, tykajicim se uryvku textu

Otazka Format Kategorie QAR

a pouzité strategie

1. Tento ¢léanek Vybér z vice +Mysli a hledej™
popisuje predevsim, |moZnosti e Tdentifikace
Jak... diilezité informace
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® Sumarizace

® Tvorba jednoduchych
usudkt
2. Kde vombati Vybér z vice »Primo tam"“
zijiz moznosti e Rychlé prehlédnuti

textu za ucelem

vyhledani informace

3. Popiste, v cem
jsou si vombati a
koaly podobni a

v Cem se naopak
1isi. Uvedte wvzdy
jen Jjednu

vlastnost.

Kratce sestavena

odpovéd

+Mysli a hledej™

® Vizualizace

® Tdentifikace
dilezitych
informaci

e Vyuziti organizace
textu
k identifikaci
relevantnich
informaci

® Sumarizace

4. Vyuzijte
informace z uryvku

k popisu vacnatct.

Krédtce sestavend

odpovéd

+Mysli a hledej™

® Vizualizace

e Tdentifikace
dilezitych
informaci

e Vyuziti organizace
textu
k identifikaci
relevantnich

informaci

® Sumarizace

5. Kde vombati

obvykle ziji?

Vybér z vice

moznosti

,Primo tam“
¢ Rychlé prehlédnuti
textu za Ucelem

vyhledani informace

6. Vyberte si

zvire, které znate

Kratce sestavena

odpovéd

~Autor a ja“
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(jiné nezZ koalu), a
srovnejte je

s vombatem.

® Vizualizace

® Tvorba jednoduchych
i slozitych usudkl
(porovnéani)

® Vytvoreni vazeb
mezi textem a

vlastni osobou

7. Pro¢ vombaty
1lidé jen ztidka

zahlédnou?

Vybér z vice

moznosti

»P¥imo tam"“
e Rychlé prfehlédnuti
textu za Ucelem

vyhledani informace

8. Popiste misto,

kde vombati spi.

Krédtce sestavend

odpovéd

,P¥imo tam“
¢ Rychlé prehlédnuti
textu za Ucelem
vyhledani informace
® Psani vlastnich
poznadmek pro snazsi

zapamatovani

9. K ziskéani
potravy vombati

pouzivaji své..

Vybér z vice

moznosti

,P¥imo tam“
¢ Rychlé prehlédnuti
textu za Ucelem

vyhledani informace

10. Co by asi
vombat udélal,
kdyby se setkal

s ¢lovékem?

Vybér z vice

moznosti

»sAutor a ja“
® Predvidani
® Tvorba jednoduchych

a slozZitych usudku

11. Proc¢ Austréalie
vybudovala
rezervace k ochrané

vombatu?

Krédtce sestavend

odpovéd

+Mysli a hledej™

® Tdentifikace
dilezitych
informaci

e Vyuziti organizace
textu
k identifikaci
relevantnich

informaci
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® Tvorba jednoduchych

usudkt
12. Uvedte dva Rozsahle ~Autor a jau
dtvody, proc by sestavena e Tdentifikace
1lidé neméli vombaty | odpovéd dilezitych
chovat jako doméaci informaci
zvitata. Vyuzijte e Tvorba sloZitych
ke své odpovédi Gsudkd

informace . .
® Vizualizace

z precdteného

uryvku.

Poznadmka: Otazky pochdzeji ze 14. Cervna 2005 z portéalu

http://nces.ed.gov/nationsreportcard/ITMRLS/search.asp?picksub]j

=Reading

Vyuziti rédmce metody QAR mlZe prospét Skolam, ucditellm i
studenttm a Zakum p¥i relativné malém mnoZstvi vynaloZeného
¢asu a usili. Vyhodnost pro sSkoly spoc¢iva v prilezitosti
propojit urovné jednotlivych rolnikd pri vyuce porozuméni
¢tenému textu a chdpani souvislosti. Uclitelé naleznou prospech
metody v prilezitosti zleps$it vyuku v oblasti aktivit kladeni
otdzek a porozuméni cCtenému textu. Prospéch zakl spocivé
v ziskani leps$iho ptristupu k chédpani &teného textu a vyssi
urovni premysSleni o textu, coz Jje prilezZzitost, jiz se obzvlast

z4dklm z odlisnych socioekonomickych prostfedi ¢asto nedostéava.

Taffy Raphaelova uéi na Illinoiské univerzité v Chicagu. Je
mozZné ji kontaktovat na adrese 1040 W. Harrison Street #1234,

Chicago, IL 60607-7133, USA. E-mail: taffy(@uic.edu. Kathryn

Auova vyucluje na Havajské univerzité v Honolulu.

PreloZil Ladislav Senky#ik
P¥evzato z Casopisu The Reading Teacher, roc¢nik 59, ¢. 3, listopad 2005,

str. 206-221.
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Kde mam hledat odpovéd’ na otazku,
ktera se vztahuje k textu

Odpovéd najdeme na
jediném misté v textu.
Slova pouzita v otaz-
ce a slova pouzita

v odpovédi obvykle
najdeme v téze vété
nékde v textu.

Odpovéd je v textu.
Ctenafi museji premyslet
a hledat, nebo dat k sobé
rizné useky v textu, aby
nasli odpovéd. Odpovéed
byva obsazena v nékte-
rém odstavci nebo v né-
kolika odstavcich, anebo
dokonce v celé kapitole
nebo i knize.

(ramec QAR)
V textu V mé hlavé
Prave Mysli a Autor Jenom
tady hledej a ja ja

Odpovéd v textu
neni. Aby Ctenar
mohl odpovédét,
musi pfemyslet
o tom, jak souvi-
si text, ktery Cte,
s vécmi, které
Zna.

Odpovéd v textu ne-
ni. Ctenafi potfebuiji
k tomu, aby odpové-
déli na otazku, po-
uzit svych vlastnich
myslenek a zkuSe-
nosti.




